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JUSTIFICACIÓN: 

La historia es necesaria por cuanto aporta a la comprensión de las condiciones de posibilidad en que 
un acontecimiento, un dispositivo, un concepto, o una idea aparecen y se constituyen en el deber 
ser, al que se enfilan todas las estrategias, desde fuerzas distintas. 

Así las cosas, se entiende la genealogía, más que la historia, como la oportunidad de interrogar como 
algo llegó a ser lo qué es y no otra cosa, expresión foucaultiana que atendemos y apropiamos. No 
siempre ha existido la historia, ella es producto de cambios y aparición de comunidades científicas 
preocupadas por determinar el estatuto de cierto saber. Para el caso de la historia y su denominación 
como ciencia se produce apenas en el siglo XIX. Y no es que no existiera la historia antes de ese 
momento, es que no era nombrado así, el propósito humano que se concretó de modos distintos 
primero oral y luego escrito de contar los hechos; recordemos como en Grecia lo que hoy se 
denomina literatura griega resulta ser casi el único testimonio de la vida de los griegos en cierto 
momento de su existencia. Como literatura, se le considera incorporada la imaginación, la ficción en 
dichos relatos. Sin embargo, allí se condensan elementos que resultan pertinentes a la hora de 
pensar la historia griega. 

Volvamos a la historia, su configuración en ciencia pasa por preguntas diversas, organización de 
historiadores en distintas latitudes, que van poniendo en discusión los problemas epistemológicos, 
para entrar en unas regularidades acogidas por todos, según cada perspectiva de dicha corriente o 
escuela histórica. Así tanto la historia como el oficio del historiador, como la materialidad del hecho 
histórico o del dato serán por mucho tiempo preocupación de dichas comunidades. 

La historia de la escuela estará marcada por acontecimientos diversos. Aclarémonos, estamos 
hablando de la aparición de la escuela pública, lo que acontece en el siglo XVI. Porque educación 
privada o individual existe desde tiempo atrás.  La configuración de un lugar para ir a aprender se 
relaciona, con el estatuto de la infancia que comienza a consolidarse, del control de esos niños 
díscolos mediante la disciplina, hasta conseguir la normalización de la conducta. Pero ¿qué hacer, 
además de obedecer, aprender el tiempo y los espacios sociales? Pues cosas útiles para la vida, 
según su rol en la familia y la sociedad. Es decir que los conocimientos nombrados como pensum 
escolar irán cambiando. Se les nombrará, como materias, disciplinas ciencias y saberes escolares 
según las fuerzas en juego. Tomados ciertos contenidos de la ciencia recontextualizándolos, e 
inventando otros nombrados al decir de Foucault como prácticas no discursivas, responderán al lugar 
de la praxis política más que nada. De allí que lo que hoy se denomina currículo, es antes que nada 
un dispositivo político. A ello nos dedicaremos someramente.  

En la escuela el lugar de los sujetos ha sido también cambiante pero no en lo estructural, es decir 
que el contrato, mediante el cual las familias desde la aparición de la escuela cedieron a los 
profesores se enmarca en el reconocimiento de un saber que tiene (el maestro) y que no tiene (el 
estudiante). Las diferentes ciencias y disciplinas que han llegado a la escuela han posibilitado 



considerar más aspectos para tener en cuenta en dicho proceso, lo que ha ido complejizando al 
sujeto que es objeto de la enseñanza.  

Lo anterior permite considerar al sujeto en tanto cuerpo, objeto de prácticas corporales diversas 
desde un saber que se configuró en Colombia a mediados del siglo XX “La Educación Física”, lo que 
no significa que no se enseñaran distintas habilidades para educarlo físicamente, la calistenia, la 
calisténica como la gimnasia, el deporte y el juego, hacen parte del pensum después del currículo 
escolar desde mediados del siglo XIX. Y su condición de sujeto que razona, le ha posibilitado el que 

se le enseñe la ciencia máxima: como se le consideró por mucho tiempo: la matemática. 

Esta última, como saber escolar ha tenido un valor fundamental dentro de la escuela, ella no se 
concibe sin su enseñanza, su utilidad, el desarrollo de habilidades que genera y los procesos de 
pensamiento que produce que la hacen necesaria, sin embargo, la relación que se tiene con ella no 
es fácil, muchos de los proyectos de investigación buscan atender mejoras en su enseñanza. 
Analizarla, ver esos modos en que ella circula, sus métodos y materiales, así como los sujetos que 
configura, se hace imprescindible para entender cómo todavía circula ese saber que nadie cuestiona. 

Por otro lado, si bien la educación de la sexualidad en la escuela no es para la época una disciplina 
escolar, queremos introducirnos a pensar los cuerpos, la diferencia sexual y la educación escolar de 
la sexualidad tomando como punto de partida a la escuela como dispositivo regulador de la diferencia 
sexual a través de prácticas, rituales y saberes específicos. Esa mirada somera sobre la educación 
escolar de la sexualidad se abordará desde dos registros. En primer lugar, a partir de discursos en 
torno a la educación escolarizada de niñas y mujeres que circularon en publicaciones seriadas en 
educación y pedagogía, hacia finales de siglo XIX y comienzos del XX en Colombia. En segundo 
lugar, estudiando cómo dichos discursos se insertaron, desde la segunda mitad de siglo XX, en 
apuestas por educación sexual, entendida como un campo polisémico de discursos de diverso orden 
y estatuto (médico, pedagógico, psicológico, psicoanalítico, jurídico, religioso, entre otros) que son 
articulados, superpuestos o enfrentados en un campo de disputas por sus sentidos y finalidades 
(Wainerman, Di Virgilio y Chami, 2008; Zemaitis, 2022).  

PROPÓSITOS DEL SEMINARIO: 

Muy cerca de los conceptos y de la perspectiva Foucaultiana, revisaremos en tanto genealogía, las 
fuerzas que hicieron posible que elementos como los arriba mencionados se transformaran. No se 
leerá la historia como causa y efecto ni como evolución. Antes que ello, se dará una mirada al pasado 
en clave de comprender lo que allí sucedió, interrogando en el presente que de ello permanece, o es 
distinto y de qué modo responde a ciertas fuerzas y no a aquellas que lo constituyeron como central. 
Entendemos que los saberes o disciplinas que se enseñan en la escuela son el resultado de un 
proceso de recontextualización. En la escuela no se hace ciencia, no se produce conocimiento, se 
presenta al estudiante lo descubierto en la idea de un acercamiento cierto a cada fenómeno 
presentado. Y lo hace el profesor quien desde unos intereses por el saber comprende de cierta 
manera lo que le interesa y así mismo lo enseña.  

CONTENIDOS TEMÁTICOS: 

1. Historia: qué, por qué y para qué 
2. Historia de la escuela: normalización 
3. Saberes, disciplinas: recontextualización e historia 
4. Sujetos escolares: maestro y estudiante: roles 
5. Historia de la educación física: del interés general al interés particular por el cuerpo y viceversa: 

estructura y funcionamiento 
6. Historia de la enseñanza de las matemáticas 
7. Educación escolar de la sexualidad 

ESTRATEGIA METODOLÓGICA: 

Lecturas, clases magistrales, ficha analítica y ficha temática, profesores Invitados sesión 6 y sesión 
7 Ejes 6 y 7. 

EVALUACIÓN: 

Examen in situ. 
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